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Uvod

Schopnost’” pouzivat re¢ je u Cloveka, ako zivocCicha pravdepodobne v zvieracom svete
jedinec¢na. Zvieratd su schopné spolocenského spravania, mozu spolu komunikovat’, prejavuja
sa altruisticky, ucia sa navzijom. Pravdepodobne vSak Zziadne znich nepouziva, na

dorozumievanie s inymi jedincami svojho druhu, rec.

Ro0zne okolnosti osvojovania si jazyka

Z Chomského vyskumov vyplyva, ze schopnost’ re¢i je dand biologicky. Ucenie reci
neprebicha ako ucenie sa nejakého predmetu v Skole, nastdva automaticky, pri splneni
urcitych podmienok. Mozno ho preto prirovnat’ k tomu, ako sa ucia vtaky lietat’. V pripade
priaznivych okolnosti sa lietat’ mlad’ata naucia sami. Staci, ked’ vidia priklad matky. Ako teda
prebieha osvojovanie re¢i? Je vobec pojem ucenie vhodny na pomenovanie tohoto procesu?

Osvojenie si reci je riadené biologickymi hodinami. Ak sa jedinec nenau¢i komunikovat
recou do puberty, nikdy viac uz tuto schopnost’ nenadobudne. Pozoruhodny je v tomto ohl'ade
pripad, ktory uvadza Curtiss. Malil — dvanast’ mesacnu Geniu zatvoril jej otec do komory a
tym ju zbavil moznosti komunikdcie sinymi l'udmi. Bez tejto moznosti ostala az do
trinasteho roku zivota, kedy sa z komory dostala von. Uz nikdy sa, aj napriek snahe jej
opatrovatel'ov, nenau¢ila plynulo hovorit’. Dalii priklad tvoria sluchovo postihnuté deti, ktoré
ak sa do puberty nenaucia znakovu rec, uz nikdy ju plynulo nezvlddnu. Z bezného zivota
zdravych jedincov mozno uviest’ to, Ze ak sa dieta zacne ucit’ cudzi jazyk po puberte, nezbavi
sa akcentu a nebude schopné v iom absolttne bezproblémovo komunikovat'.

Zda sa, ze pri duSevnom vyvoji dietat’a prebieha viacero faz, ktoré¢ musi diet'a na zvladnutie
rec¢i plnohodnotne absolvovat’. Po narodeni (mozno uz pred narodenim) sa teda u zdravych
jedincov automaticky spust'a mechanizmus osvojovania reci, ktory ma viacero cCasti.

Ucenie reci je ovplyvnené tym, ¢i ma dieta v poriadku gény. V tomto ohlade je vhodny
priklad dysfazie. Dysfazia je neschopnost’ naucit’ sa gramatick Struktaru jazyka, aj napriek
tomu, ze jedinec je normdlne inteligentny. Napriklad tvorenie minulého ¢asu v angliCtine
s robi tak, Ze sa k slovnému zékladu prida koncovka —ed. Existuju vSak aj vynimky z tohoto
pravidla, ktoré si pri uceni jazyka treba jednoducho zapamitat’. Dysfazici si tieto vynimky bez
problémov osvoja, vSeobecné pravidlo sa vSak nie si schopni naucit. Deje sa tak aj vtedy ak

su inak inteligen¢ne nadpriemerne disponovani.



Iny, opacny priklad je u jedincov postihnutych Williamsovym syndrémom. LCudia s tymto
syndrémom su schopny naucit’ sa pravidlo o tvoreni minulého c¢asu. Maju vSak tendenciu toto
pravidlo prili§ zovSeobectiovat, porusujuc pritom jeho vynimky, ktoré sa pravdepodobne,
vzhl'adom na svoje obmedzené pamétové dispozicie, nie st schopny naucit’.

V prospech tvrdenia, ze deti maju v sebe zakdédovanu schopnost’ postupne si osvojovat’
jazyk, svedc¢i aj fakt, ze uz niekol’ko dni staré deti maju tendenciu vnimat’ zvuky reci. Bolo to
dokézané pokusom, v ktorom prehrévali dietatu zjednojazycnej rodiny najprv matersky
jazyk, potom ho zmenili na jazyk cudzi. Rozpravac¢ cital dietatu pribeh najprv v jednom
jazyku. Dieta bolo sprvu zaujaté zaujimavymi zvukmi. Postupne vSak jeho pozornost’ slabla,
vtedy zacal rozpravac¢ hovorit’ inym jazykom. Dieta opét’ zbystrilo pozornost’. Je zaujimavé,
ze ich reakcia bola silnejsia, ked” doslo k zmene cudzieho jazyka na iny, ako ked sa jeden
jazyk zmenil na iny.

Mozno sa domnievat’, Ze dieta vnima zvuky uz v Siestom mesiaci tehotenstva. Prirodzene
dieta este vtedy nedokaze rozumiet, vnima vSak sfarbenie reci, alebo intonaciu. LCudské
mlad’atd teda dokazu zachytit' drobné rozdiely v zvuku reci. Je preto pochopitel'né tvrdenie, Ze
l'udia s, od pociatku svojej existencie, orientovani na vystavbu reCového aparatu.

Ludsky jazyk je zlozeny zo zakladnych zvukovych jednotiek, ktorym sa hovori fonémy.
V kazdej reci je ich okolo Styridsat’. Nie su vSak v jednotlivych reciach totozné. Je zaujimavé,
ze napriklad dospeli Japonci nevedia rozlisit’ medzi ,,I a ,,r*. ReCovy aparat sa postupom ¢asu
prisposobil matercine do tej miery, Ze nie je schopny rozliSovat’ medzi niektorymi fonémami.
Japonské deti vsak oproti tomu ,1“ a ,r* rozliSit vedia. Tato schopnost je dokonca
preukdzatelna aj u japonskych kojencov. Ak im ddme cumlik zostrojeny tak, ze sa im pri
cuml’ani ozyva la-la. Pri skimani zaujatosti cuamlanim mozno opét’ pozorovat’ najprv zvysenu
aktivitu pri la-la cumlani, ktord postupne klesd. Pri zmene na ra-ra cumlanie nastdva
opdtovny rast intenzity cmulania. Japonski kojenci st teda schopni nieCoho, ¢oho ich dospeli
spoluobcania schopni nie su. Mozog dospelého Japonca sa totiz Specializoval na japoncinu,
v ktorej sa medzi ,,I* a ,,r* nerozliSuje.

Automatické osvojovanie reci dietatom mozno tiez dolozit’ tym, ze deti medzi siedmym a
desiatym mesiacom zivota sami pre seba hundri. Testuju si tak spdsob vyslovovania. Pre
zdravy vyvin reCového aparatu je takéto testovanie spojené s tym, ze dieta sa pocCuje, vel'mi
dolezité¢. Ide o vzdjomnu interakciu detského povedaného a pocutého, ktora prispieva k
budovaniu recového aparatu. Nejedna sa tu vSak len o obyCajné dozrievanie reCového

ustrojenstva a jeho zapdajanie do zivota. Rovnaké , hundranie totiz vykonavaju aj sluchovo



postihnuté deti, ktoré komunikuju znakovou re¢ou. Hundranie mé svoj vlastny priebeh, ktori
vedie diet'a od testovania hlasok, az po ich spajanie do slabik.

Dieta sa neskor uci slova nesmierne rychlo. Od prvych slov, v jednom roku, narastie slovna
zasoba na okolo desattisic slov, v Stvrtom roku Zzivota. Rovnako burlivy je aj rozvoj
schopnosti spajat’ slova do ucelenych celkov. Od spajania dvoch slov prechadza diet’a rovno
k tvorbe viet zlozenych z va¢Sieho mnozstva slov.

Vel'mi zaujimavy je fakt ze dieta ma prirodzeny cit pre gramatiku. Napriklad v jazykoch,
kde zalezi na poradi slov si prirodzene vyberd spravny slovosled. Vie tvorit’ zapor, alebo
otazku. Téato schopnost’ citu pre gramatiku sa nedd interpretovat’ tak, ze dieta iba opakuje
pocuté. Je schopné na zaklade nejakych pocutych pravidiel tvorit’ vlastné vety, ktoré nikde
nepoculo. Jeho mozog je prirodzene schopny adaptovat’ sa na vlastnii narodnu gramatiku.

Diet’a ma prirodzeny cit pre vetnu vystavbu.

Rec je modularizovana. Znamena to Ze nase reCové schopnosti funguju nezavisle od nasich
ostatnych vedomosti. Je nam tym umoznena I'ahka komunikacia s inymi 'ud'mi. Cudzia rec
nam znie ako spojity prad zvukov. Niesme schopni rozliSovat’ medzi jednotlivymi slovami.

Mysel' dietata je nielen stvorena na osvojovanie jazyka, je tymto osvojovanim aj
ovplyvilovand. Interakciou dietata s okolim pri ziskavani re¢i sa zaroven buduji predstavy
o svete a vztahoch v nom. Samozrejme nie je ziskavanie ucelenej schopnosti reci jedinym
prostriedkom, vd’aka ktorému si dieta buduje svoj konceptudlny svet. Existuje tu vsak
nespochybnitelna interakcia medzi sémantickym rozvojom a kognitivnim rozvojom. UZ na

zéklade hore uvedenych faktov mozno povedat, Ze existuje vzt'ah medzi reCou a myslenim.

Jazyk a myslenie

Mozny stvis medzi myslenim a jazykom sa da sformulovat’ ako vzt'ah medzi schopnostou
tvorit’ slova a usporaduvat’ ich do retazcov a podobnymi kognitivnymi schopnostami. Sa tu
isté ndznaky, Zze by mohol existovat’ vztah medzi Struktirnymi ¢rtami jazyka a Struktirnymi
¢rtami kognicie. Rovnako sa moZzno na vztah medzi jazykom a kogniciou pozerat
prostrednictvom obsahu re¢i amyslenia, porovnavanim sémantického a konceptualneho
rozvoja. Aky je teda vyvoj slov ainych lingvistickych Struktir, ktoré koduju urcité typy
konceptov? Ako su tieto koncepty ovplyviiované jazykom?

Podl'a Piageta predchadza konceptudlny rozvoj sémanticky rozvoj. Deti si teda musia najprv
vytvorit koncepty, az potom mdzu rozvijat jazykové formy akoédovat do nich svoje

koncepty. Rovnako sa na vec pozeraju skori psycholingyvisti.



Chomsky sa od Piagetovho pohladu odliSuje v dvoch zékladnych ¢rtach. Na kognitivne
Struktary pozera skor ako na vrodené, nie vytvorené alebo konStruované. Kognicia je nutna,
zd’aleka viak nie postadujiica podmienka sémantického rozvoja. Dalsie pravidla a limitujuce
faktory su potrebné na to, aby urcili, ktoré aspekty kognitivnych reprezentacii budu
zakodované jazykovo.

Napriklad Pinker obhajuje, Ze deti maju vrodené reprezentacie roznych situacii a udalosti.
Maju tiez ekvivalentné syntaktické Struktiry. Diet’a sa uci svoj jazyk tak, ze spaja kognitivne
reprezentacie relevantné kontextu s relevantnymi syntaktickymi Struktirami.

Pravdepodobne najvplyvnejsi pohl'ad na lexikalne osvojovanie pochddza od Markmanove;.
Predpoklada, ze existuju urcité obmedzenia v detskej interpretacii prvych slov. Tieto
obmedzujice faktory ovplyviluju, ¢i dokonca urcuji, ktoré zmoznych konceptov st
zakodované v urcitych slovach. Tieto faktory naviac zaistuji, ze vyber dietata je podobny
ako vyber dospelého. Napriklad deti predpokladaji, Ze podstatné mena sa vzt'ahuji na celé
objekty skor ako na ich cCasti alebo stavy. Zatial' o je Markmanova skeptickd k moznosti
urcenia zdrojov respektive povodu tychto limitujticich faktorov, z jej prace vyplyva, Ze nie st
ani vysledkom konceptualneho rozvoja, ani vysledkom vzorov ddvanych dietat'u. Miesto toho
ich mozno povazovat’ ako dosledok existencie detského Specifického jazykového poznania.

Limitujice faktory st potrebné aj kvoli klasickej hadanke, spocivajicej v mnohorakosti
vyznamov, ktoré mozno prisudit’ konkrétnej situdcii. Dieta si musi vybrat' z nesmierneho
mnoZstva interpretacii, tak aby sa pribliZilo interpretacii dospelého jedinca. Specifické
jazykové obmedzenia mozu prispiet k sprdvnemu vyberu dietat’a, pri urcovani mozného
vyznamu. Analdg limitujicich faktorov mozno hladat’ u Chomského, ktory vo svojej teorii
uvazuje o obmedzenom mnozstve moznych gramatik, pricom detska gramatika rychlo
konverguje ku gramatike dospelych.

Na sémanticky a konceptualny rozvoj mozno pozerat aj inak, podobne ako Whorf
a Vygotsky. Sémanticky rozvoj méze zjednodusit’ a modifikovat’ konceptudlny rozvoj. Teda
jazykové znalosti mo6Zu pozmenit’ nase nejazykové poznanie.

Da sa predpokladat’, ze Specificka Struktura jednotlivych jazykov moze silno ovplyviiovat’ aj
sémanticky a konceptualny rozvoj. Rozli¢né jazyky tvaruju svet dietata réznymi cestami,
robiac urCité sémantické rozdiely zavdzné, iné volitelné. Napriklad v Korej¢ine nie je
Standardné rozliSovat’ medzi tym, Ci je nieCo umiestnené na, alebo v. Korejské priestorové
vyrazy morfologicky rozliSuji medzi usporiadanim natesno (prst v prsteni, a obraz na stene),

alebo volnym usporiadanim (kisok ovocia v mise, objekt oprety o stenu). Podobne v



niektorych mayskych jazykoch vsetky priestorové vyrazy maju skor absolutne rozliSenie (ako
sever a juh, alebo proti vetru a po vetre) ako relativne, vo¢i hovoriacemu (vlavo vpravo).

Tieto rozdiely medzi jednotlivymi jazykmi ovplyviiujuce sémanticky rozvoj dietat’a, mozu
ovplyvnit aj jeho konceptualny vyvoj.

Vyznamné je tiez aké jazykové vzory pouzivaji dospely pri styku s dietatom.
Ovplyviovanie dietata dospelym mdze viest' az k vytvoreniu nového typu jazyka a novej
kategorizacie. Existuju korelacie medzi recou matky a detskou skorou sémantikou. Urcujuci
je pritom kontakt dietat’a s, pre neho dolezitou osobou. Mozno sa tiez nazdavat’, Ze existuje
suvislost medzi takymto vstupom a kognitivnym rozvojom dietata. Teoreticky to mozno
interpretovat’ ako detskl snahu napodobnit’ konanie dospelého a tym sa stat’ clenom socialnej
komunity.

Problém pri skimani vztahu jazyka a myslenia suvisi s tym, ako odlisit’ tieto fenomény
v experimente. VAcSinou sa totiz skima ich vztah tak, Ze sa sleduju jazykové danosti, o v
principe vobec nemusi vypovedat’ o kognitivnych schopnostiach. Pre urcenie vplyvu jazyka
na myslenie je vhodné, preto skimat’ dopad jazyka na nejazykové danosti. Opacny vplyv sa
dé skiimat’ pravdepodobne len na zéklade sledovania lingvistickych schopnosti, s tym ze
predpokladdme priame ovplyviiovanie jazyka kogniciou.

Najpravdepodobnejsi spdsob interakcie medzi jazykom a myslenim udietata je vSak
neustale vzajomné ovplyviiovanie oboma smermi, teda kogntivne schopnosti ovplyviiuja
jazykové a naopak. Skoré kognitivne schopnosti nesluzia iba ako predpoklady pre sémanticky
rozvoj. Deti st aktivne uputané rieSenim cCiastocnych konceptudlnych problémov aich
pozornost’ je uplitana na slova relevantné pre uvedeny problém. V rovnakom case su deti
zaujaté jazykovym problémom samym. Deti moézu byt zaujaté skumanim Cciastocnych
jazykovych vzorov kvoli ich dolezitosti pre rieSenie kognitivnich problémov. Rozriesenie
podstaty takéhoto jazykového vzoru moéze detom pomdct rieSit kognitivne problémy
a venovat’ pozornost’ d’alSim, novym problémom.

Osvojenie nového slova dietatom mozno prirovnat’ k reakcii Studenta na obozndmenie sa
s novym pojmom. Novy pojem otvori Studentovi nové suvislosti s uz predtym zndmymi
skuto¢nostami. Osvetli mu ich v novych stvislostiach a tym prispeje k SirSiemu chapaniu
celej problematiky. Pocutie slova v réznych kontextoch moézu viest’ k spoznaniu podobnosti
medzi jednotlivymi kontextmi a tym podporit’ konceptualny rozvoj.

Skutocnost’ nie je taka jednoduchd, ze by sme mali vrodeny repertoar konceptov a iba
zapisovali spravny vyraz v mape konceptov na spravne miesto. Rovnako nemozno

problematiku zjednodusit’ tym, Ze by sme ,,bezmyslienkovite® napodobiiovali jazykové



spravanie ucitel’a a nasa konceptudlna mapa by sa tomu sama prisposobovala. Skor tieto dva
druhy uéenia, osvojovanie slov a konceptov sa vzajomne doplia a zloZito ovplyviiuje — ,.ide
ruka v ruke®.

Ak si predstavime pétnast’ mesacné diet'a, ktorému mama ukazuje obrazkovu knihu a vzdy,
ked” jeho pohl'ad spocinie na nejakom objekte nakreslenom v danej knihe, mama vykrikne
nazov objektu. Dieta moze postupovat’ tak, ze sa jednoducho bude snazit’ zapaméta nazvy
spajajuce sa s pozorovanymi objektmi. Buduje svoju slovnu zdsobu. Moze vsak venovat’
pozornost’, ze kazdy objekt ma nieco spolo¢ného s uz pre dieta znamym objektom. Vtedy sa
dieta snazi zaradit’ tieto objekty kinym — najst ich spolo¢né Crty atak ich zoradit’ do

podobnych kategorii.

Zaver

Vsetky fakty vedu k tomu, ze sme prirodzene naprogramovani na osvojenie si jazyka.
Schopnost’ re¢i je teda vnas hlboko zakoddovand. Je ndm tym umoznené efektivne
komunikovat’ a predavat’ si informacie, ktoré by si zvieratd v ziadnom pripade predavat
nemohli. Zvieracia neschopnost” porovnatelne efektivnej komunikacie nie je dana len ich
nizSou schopnostou mysliet. Rec¢ je jednoducho kvalitativne rozdielny komunikacny
prostriedok, ktory nemé sebe ekvivalentny naprotivok v risi zvierat. Re¢ ndm teda umoziuje
nadobudat’ mnozstvo novych informacii. Interakcia sinymi jedincami naSho druhu vedie
k dalSiemu rozvoju naSich, uz tak neporovnatelne vysSSich, mysliacich schopnosti,

v porovnani so svetom zvierat.
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